В настоящее время количество детей с нарушением звукопроизношения, а также с дефектами речи год от года не уменьшается, а растет. На этом фоне в большинстве случаев у детей присутствуют в той или иной степени нарушения не только звукопроизношения, но и лексического состава, грамматического строя речи, фонематических процессов, а также психоэмоционального состояния, ребенок не уверен в себе, закомплексован, не хочет заниматься и т.д. 
Невмешательство в процесс формирования детской речи почти всегда влечет за собой отставание в развитии. Проблемы с речью, возникнув и закрепившись в детстве, с большим трудом преодолеваются и могут сохраниться на всю жизнь. (слайд)
Основная задача логопедической работы – устранить речевые дефекты; дисграфию – нарушение письменной речи, дислексию – нарушение процессов чтения (т. к. причины нарушений чтения и письма являются сходными), а также развить устную и письменную речь ребенка до такого уровня, на котором он бы смог успешно обучаться в школе. 

Важно помнить, чем раньше будет оказана специальная логопедическая помощь, тем эффективнее будут результаты. Простое же повторение правил, переписывание упражнений совершенно бесполезны. (слайд) Неправильно организованная помощь или не оказание ее вовсе приводят к тому, что со временем на ошибки подобного "дисграфического" характера (ошибки не связанные с применением грамматических правил родного языка) наслаиваются орфографические ошибки, т. е. развивается "дизорфография" (неусвоение правил русского языка). Здесь важно отметить, что особенностью данных ошибок является их типичность, повторяющийся характер. Поэтому не обращать внимания на это нельзя, т. к. они становятся стойкими и трудноисправимыми, накапливаются, как снежный ком,  сохраняются и переходят вместе с учениками из класса в класс. 
Очень важно, понимать, что трудности в обучении ребенка почти никогда не являются результатом нерадивости или лени, а имеют объективные причины, которые могут быть успешно преодолены.
Причинами этих нарушений является: (слайд)
1. Недоразвитие фонематического слуха (затруднения в различении сходных по звучанию и произношению звуков, таких как С-Ц, Ч-ТЬ, Ш-Ж и т. д.), приводящее к смешению или заменам букв в словах;

2. Нарушение языкового анализа и синтеза (умения делить текст на предложения, предложения на слова, слова на слоги, слоги на звуки/буквы) приводящие:

· к неправильной постановке точек в предложениях; 

· написанию первых слов предложений с маленькой буквы;

· к слитному написанию нескольких слов или раздельному написанию частей одного слова;

· нарушению последовательности написания букв в слове, их пропускам, вставкам.

3. Несформированность многих высших психических функций:

· речемыслительной деятельности;

· разные виды памяти (слуховая, зрительная, образная, произвольная..);

· внимания;

· функций ряда глазодвигательных мышц;

· крупной и мелкой моторики.

Занимаясь с отстающим учеником, старайтесь не допускать, чтобы у него образовался какой-нибудь пробел. Поэтому: (слайд)
1. Детям следует давать задания, небольшие по объему, и не переходить к изучению нового материала, пока ребенок не усвоит старые правила, надо повторно возвращаться к пройденному, поощрять за малейший успех, вселять уверенность в свои силы. 

2. Из-за высокой утомляемости и неустойчивой работоспособности такие дети хуже отвечают в конце уроков, чем в начале, хуже - на последнем уроке, чем на первом, не успевают за темпом работы в классе. Из-за этого постепенно увеличивается объем неусвоенного учебного материала, растет педагогическая запущенность, что делает их хронически неуспевающими учениками. (слайд)
3. Если малыш очень медлителен, неловок, ни в коем случае нельзя торопить его и тем более снижать оценку за то, что он не успел, выполнить все задания или не очень качественно его выполнил. Все равно, такие дети, как бы ни старались, не могут работать быстрее, так как это зависит от состояния их центральной нервной системы. Предоставьте ребенку возможность работать в свойственном ему темпе. Лучше дать ему задание в меньшем объеме и по достоинству оценить то, что он успел сделать, а после урока или дома (в зависимости от ситуации) доработать остальное. В противном случае, чем больше ребенок будет торопиться, тем хуже выполнит задание. А это обычно кончается слезами, отказом от работы, нарастанием невротических расстройств.

4. Не скупитесь на похвалу даже за самый незначительный успех: "Молодец! Вот видишь, сегодня ты сделал меньше ошибок! Еще постараешься - и совсем будет хорошо!" Увидите, что у ребенка сразу прибавится сил, появится желание выполнить задание лучше. Самое плохое - "забивать" неуспевающего ученика восклицаниями типа "Плохо!", "Опять плохо!", "Не стараешься!" и т. д. Тогда малыш совсем теряет веру в свои силы: "Старайся не старайся - все равно двойка!" А вы похвалите его даже тогда, когда он сделал чуть меньше ошибок, и посмотрите, как он будет стараться! И запомните простое правило: (слайд)
"Хвалить - при всех, ругать - только наедине". 

Поэтому учителя, которые стараются оказывать логопедическую помощь самостоятельно, без специалиста,  должны знать: (слайд)
1. Оценивать работу ребенка необходимо очень специфично. Оценка ставится, прежде всего, по психолого-педагогическим параметрам работы ученика, т. е. за внимательность в течение всего занятия, активность, желание работать и количество самостоятельно обнаруженных и исправленных, а не допущенных им ошибок. 

2. Ошибки логопедического характера не должны засчитываться при оценке работы учащегося
3. Учитель-логопед, если он есть, по просьбе родителей может выдать ребенку, который систематически посещает занятия, справку,  для того, чтобы помочь учителю начальных классов или учителю русского языка правильно оценить письменные работы учащегося (диктанты, сочинения, изложения) с учетом речевого диагноза. (слайд)
Если логопеда рядом нет, а учитель смог бы отличить логопедическую ошибку от ошибки, обусловленной тем, что ученик не усвоил то или иное правило грамматики, вам подготовлена таблица–памятка с перечнем логопатических ошибок и указаниями, каким видом речевого нарушения они вызваны.
Кроме того, помощь в определении логопедических ошибок Вам могут оказать специалисты ПМПК.
I. Ошибки, обусловленные несформированностью фонематических процессов и слухового восприятия:

1.Пропуск букв и слогов – «прощла» (прошла), «жадые» (жадные), «ишка» (игрушка);

2. Перестановка букв и слогов – «онко» (окно), «звял» (взял), «перерисал» (переписал), «натуспила» (наступила);

3. Недописывание  букв и слогов – «дела» (делала), «лопат» (лопата), «набухл» (набухли);

4. Наращивание слов лишними буквами и слогами – «тарава» (трава), «катораые» (которые), «бабабушка» (бабушка), «клюкиква» (клюква);

5. Искажение слова – «наотух» (на охоту), «хабаб» (храбрый), «щуки» (щеки), «спеки» (с пенька);

6. Слитное написание слов и их произвольное деление – «насто» (на сто), «виситна стене» (висит на стене), «у стала» (устала);

7. Неумение определить границы предложения в тексте, слитное написание предложений – «Мой отец шофер. Работа шофера трудная шоферу надо хорошо. Знать машину после школы я тоже. Буду шофером»;

8. Замена одной буквы на другую – «трюх» (трех), «у глеста» (у клеста), «тельпан» (тюльпан), «шапаги» (сапаги);

9. Нарушение смягчения согласных – «васелки» (васильки), «смали» (смяли), «кон» (конь).

II. Ошибки, обусловленные несформированностью лексико-грамматической стороны речи:

1. Аграмматизм – «Саша и Лена собираит цветы. Дети сидели на большими стулья. Пять желтеньки спиленачки» (пять желтеньких цыплят);

2. Слитное написание предлогов и раздельное неписание приставок – «вкармане», «при летели», «в зела» (взяла), «подороге».
Сегодняшний семинар и мое выступление посвящено проблемам обучения детей с ЗПР. Но хочу отметить, что принципиальной разницы в нарушениях речи у детей с нормой и с задержкой нет. Наиболее значимое отличие - это сроки коррекции.  С детьми, имеющими ЗПР они растянуты по времени. (слайд)
Так как же необходимо работать с детьми имеющими дисграфию, дислексию:

1. Каждое занятие начинать с заданий на развитие речемыслительной деятельности, разных видов памяти (слуховой, зрительной, образной, произвольной и т. д.), внимания, которые сочетаются с повторением пройденного материала; 

(сделать слайд) Например, сядет тот чье имя начинается со звука М или назовет два слова:1-е со звуком Д, 2-е со звуком ДЬ, отгадать слово по беззвучной артикуляции, на доске столбик картинок: голубь, глухарь, иволга, фламинго, снегирь, щегол. Дети называют их, запоминают, затем картинки закрываются, и ребята воспроизводят названия картинок сверху вниз, с низу вверх, а затем называют лишнюю картинку.
2. При объяснении новой темы  использовать наглядный материал. Обязательно дается фонетическая и/или артикуляционная характеристика звуков, отмечается их сходство и различие 
Например, звук «С» согласный т. к. имеет преграду язык. Губы улыбаются. Кончик языка лежит внизу, упираясь в передние зубы. Воздушная струя длинная, холодная. Звук С - твердый, глухой. На этом этапе так же можно создавать проблемные ситуации, стимулирующие мыслительную деятельность учащихся;

Большое внимание уделяется обучению навыкам анализа и синтеза слов (с учетом слоговой структуры), предложений и текстов.

3. В процессе занятий обязательно проводить физкультминутки, направленные на формирование синхронизации просодических компонентов речи с движением, на развитие мелкой моторики и глазодвигательных мышц. Например: 
1. Расширение сенсомоторного репертуара.  Речь с движениями. 
Грач качался в гамаке (наклоны в стороны),

Гуси - в волнах на реке(наклоны вперед - назад).

Мимо голуби летели (покачивание руками)

И на веточку присели (приседания).

Веточка качается (покачивание руками),

Неплохо получается (хлопки).

2. Развитие мелкой моторики.

«Коза - корова». На одной руке коза на другой корова. Одновременная смена положений на каждый счет.
3. Глазодвигательные упражнения.

В правой вытянутой руке ребенка маленькая игрушка. Рука медленно двигается вправо. Ребенок следит глазами за игрушкой, не поворачивая головы. Остановка.

Рука возвращается в исходное положение (перед собой). Игрушка перекладывается из правой руки в левую. Левая рука двигается в лево. Остановка. 

Рука в исходное положение. Игрушку держат две руки вместе. Вверх. Остановка.

Рука в исходное положение. Вниз. Остановка. Возврат в исходное положение.

муха
Система логопедической работы строится на основе учета индивидуальных психологических особенностей ребёнка, а коррекционное воздействие направлено, прежде всего, на источники и причины отклонений в развитии.

В настоящее время из-за незнаний как работать с неуспевающим учеником, вся работа учителя ограничивается проведением дополнительных занятий, на которых повторяется пройденный на уроке материал, переписывается несколько раз одно и то же упражнение. При этом совершенно не принимается во внимание характер ошибок. А это имеет иногда решающее значение, так как определяет характер необходимой коррекционной помощи.

Так, например, наличие у ребенка грамматических ошибок, неусвоенные правила, словарные слова требуют дополнительного объяснения, тренировок, повторения (однако помните о необходимости дозирования работы). Если же в письме стойко встречаются замены букв (б - п, д - т, б – д, а-о.), пропуски гласных звуков, неправильные окончания, искажения слов или целых фраз и т. д., это может быть проявлением недоразвития речи - нарушения звуко-буквенного анализа, фонетико-фонематического или зрительного восприятия.
Формирование фонематического восприятия проходит в несколько этапов:

1. На первом этапе уточняется произносительный и слуховой образ каждого из смешиваемых звуков.
а) Уточнение артикуляции звука с опорой на зрительное, слуховое, тактильное, кинестетические ощущения. Например, при уточнении правильной артикуляции звука С необходимо обратить внимание на его произнесение: губы растянуты как в улыбке, кончик языка находится за нижними зубами. С помощью тактильного ощущения уточняется, что при произнесении этого звука образуется узкая холодная струя воздуха, голосовые связки не дрожат. Слуховой образ звука С сравнивается с образом звука (как будто течет вода из крана).
б) Выделение звука на фоне слога. Для этого необходимо научить детей выделять звук из слога на слух и в произношении, различать слоги с заданным звуком и без него.
в) Формирование умения определять наличие звука в слове. Предлагаются слова со звуками, сходными акустически смешиваемыми в произношении. Изучаемый звук необходимо связать с отсутствующей буквой. Впервые буква вводится только после узнавания звука в различном звуковом окружении. (слайд)
2. На втором этапе проводится сопоставление конкретных смешиваемых звуков в произносительном и слуховом плане. Дифференциация звуков проводится в той же последовательности, что и работа по уточнению слуховой и произносительной характеристики каждого звука, но в силу того, что основная цель этого этапа – различение смешиваемых звуков, речевой материал должен включать слова со смешиваемыми звуками.
(слайд) Для развития зрительного и пространственного восприятия и узнавания, зрительной памяти, проводится работа в следующих направлениях:
1. развитие зрительного и буквенного гнозиса;
2. уточнение и расширение объема зрительной памяти;

3. формирование пространственного восприятия и представлений;

4. развитие зрительного анализа и синтеза;

5. формирование речевых обозначений зрительно-пространственных отношений;

Все эти направления работы вы можете найти в брошюре «Практический материал по коррекции и предупреждению оптической дисграфии».

(слайд) Развитие языкового анализа и синтеза.

Языковой анализ и синтез предполагает: анализ предложений на слова и синтез слов в предложении; слоговой анализ и синтез; фонематический анализ и ситнез.

1. Развитие анализа структуры предложения

Здесь определяется умение определять количество, последовательность и место слов в предложении. Задания.

- Определить границы предложения в тексте.

- Придумать предложения и определить количество слов в нем.
- Придумать предложения с определенным количеством слов.

- Составить предложения из слов, данных в беспорядке (грядке, на, огурцы, растут).

- Придумать предложения с определенным словам.

- Поднять цифру, соответствующую количеству слов в предложении.

2. Развитие слогового анализа и синтеза.

а) выделение гласного звука из слога (предлагаются слоги различной структуры с различными глазными звуками) ка, мо, он, поп, дро, смо и т. д.
Задания:

- назвать только гласный звук;

- поднять букву, соответствующую гласному звуку слога;

- записать только гласные буквы слогов:

- придумать слог, в котором гласный звук на первом, втором или третьем месте;

в) выделение гласных звуков из слова

- на начальном этапе предлагаются односложные слова различной структуры (ус, на, мак, волк, двор). Определяется место звука в слове начало, середина, конец;

- двусложные и трехсложные слова. Задания:
- назвать гласные звуки слова. Предлагаются слова, произношение которых не отличается от написания (лапа, лужа, дом, диван и т. д.)

- записать на схеме только гласные данного слова. Например, кошка _о_а;

- выделить гласные звуки из слова, положить соответствующие буквы разрезной азбуки;

- разложить картинки под гласными буквами;

Придумать слова по различным графическим схемам _о_а - кошка;

3. Развитие фонематического анализа и синтеза

а) выделение звука на фоне слова

б) выделение первого и последнего звука из слова

в) развитие сложных форм фонематического анализа (определения количества, последовательности и места звука в слове).

В работе над дизорфографией (неусвоение правил русского языка) необходимо работать вместе с ребенком 3 – 4 дня или даже целую неделю подряд достаточно настойчиво над одним и тем же правилом, ребенок полностью его усваивает и обязательно перестанет делать ошибки. И тогда Вы спокойно перейдете к следующему правилу, периодически вспоминая и уже пройденное.

Во всех случаях тренировочные упражнения лучше всего начинать с так называемых предупредительных диктовок, основной целью которых является предупреждение ошибоч​ного написания слов на изучаемое правило. Для этого перед записью каждого «сомнительного» слова необходимо спрашивать ребенка, как он собирается это слово написать. В слу​чае ошибочного ответа нужно еще раз обратиться к прави​лу. И только по мере упрочения навыка правильного напи​сания слов можно постепенно переходить к контрольным диктовкам и к упражнениям на вставку самим ребенком про​пущенных букв. 

Соблюдение именно такой последовательности в письмен​ных упражнениях приучит ребенка думать, прежде чем пи​сать, что исключит возможность проявления ошибок при письме. Только таким путем можно «приучить» и его руку к правильному написанию слов, что в конечном итоге позво​лит довести навык правильного письма до автоматизма. 
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